






¿Qué es la

Didáctica de las

Ciencias

Experimetales?

Esquema

Gráfico
4

Los

problemas

de la DCE

dependen

de los

objetivos de

la

enseñanza

de las

Ciencias

Esquema

Gráfico 5

La Didáctica de las Ciencias Experimentales
tiene por objeto de estudio los problemas suscitados en la
enseñanza y aprendizaje de las Ciencias Experimentales

Necesario
distinguir

Contenido científico,
el que es objeto de en-
señanza y el adquirido

por el alumno

Los contenidos de DCE
y los de CE

Conceptuales
ÅMemorizar y comprender

nuevos conocimientos
Å Transferir el conocimiento

a nuevos contextos

Procesuales
Å Resolver problemas
Å Verificación de hipótesis y

contraste  experimental
Å Desarrollo formal

Actitudinales
Å Rigor, curiosidad, interés,

honestidad, cooperación
Å Valorar el conocimiento

científico

Dificultad para conseguir
transferir los conocimientos

Complejo enseñar
a resolver problemas

Más del 70% de los alumnos
no alcanzan el nivel formal

Difícil romper el sentido
mecánico de las prácticas

Difícil la adquisición
de actitudes positivas

Entre enseñar, que
depende del conte-

nido y aprender, que
depende del alumno

Conceptuales
Å Adquirir significativamen-

te nuevos conocimientos
Å Transferir el conocimiento

a nuevos contextos

Procesuales
Å Resolver problemas
Å Verificación de hipótesis y

contraste  experimental
Å Desarrollo formal

Actitudinales
Å Rigor, curiosidad, interés,

honestidad, cooperación
Å Valorar el conocimiento

científico

Dificultad para conseguir
transferir los conocimientos

Complejo enseñar
a resolver problemas

Más del 70% del alumnado
no alcanzan el nivel formal

Difícil romper el sentido
mecánico de las prácticas

Difícil la adquisición
de actitudes positivas

Dependencia entre los objetivos
de enseñanza y los problemas a
los que se tendrá que enfrentar

el docente
Objetivos de
enseñanza de

mayor dificuldad

Objetivos de
enseñanza de

menor dificuldad

Problemás a
solucionar más

complejos

Problemas a
solucionar más

sencillos

ÅIdentificar las partes de
una planta

ÅComprender el ciclo del
agua

ÅRealizar ejercicios

Pueden ser resueltos
utilizando recursos sencillos

como el libro de texto, la
exposición verbal, los

medios audiovisuales, etc
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POSICIONES MÁS FAVORABLES
La DC es un cuerpo de conoci-
mientos coherente y específico

sobre aspectos y problemas
ligados con la ense-ñanza de las

Ciencias y no sólo la suma de
contenidos de otras materias

POSICIONES MENOS FAVORABLES
La DC es un campo en formación

que no dispo-ne aún de soluciones
para los problemas propios de

este dominio, pero sí se está en
situación de plantear éstos en

términos adecuados

CONCLUSIÓN

El conocimiento acumulado alrededor de la DCE, en fase constituyente a
falta de paradigmas estables y consensuados, permiten desarrollar un

programa de DCE con un buen grado de coherencia y consistencia

El cuerpo de conocimientos que integra la DCE
¿posee un estatus científico como, por ejemplo, el de la Física?

ARGUMENTOS
En el área donde se suelen

fundamentar las propuestas didácti-cas
tomando como referencia la Historia

y Filosofía de las Ciencias, parece
existir cierto efecto acumulativo

ARGUMENTOS
En el área más investigada, las ideas
previas de los alumnos, no se aprecia
efecto de progresión, de forma que
poco o nada se ha avanzado desde
comienzos de los 80 hasta ahora

Marco del MCA
P Convergencia de principios

explicativos
P Filosofía de las Ciencias (datos

tomados de la HC)
P Interesa las ideas específicas

del alumno sobre contenidos

Marco piagetiano
P Es una teoría del conocimiento

en sentido estricto
P Epistemología Genética (datos

tomados del sujeto)
P Interés por aspectos genera-

les de la cognición del alumno

Nociones espontáneas
Es la línea más inv., aún

así adolece de problemas
como ser muy descriptiva

y haber tocado techoCambio conceptual
Aunque restrictiva y

criticada, esta propuesta
goza de gran aceptación

Resolución de problemas
Se aborda desde una

diversidad de perspectivas
P Buenos y malos resolv.
P Desglosar lo complejo
P Modelos mentales

Enseñanza por investigac.
Si el alumno trabaja como
el científico, sus resultados

serán más satisfactorios

Nivel cognoscitivo
Se pone en juego esta
variable como el factor

relevante del rendimiento

Ciencia-técnica-sociedad
Línea reciente y con futuro.
Se busca una enseñanza

contextualizada

Actitudes: docente-alumno
Es una línea reciente y con
futuro. Actitudes hacia la

ciencia y enseñanza

Temas transversales
Reorganiza los contenidos
en puntos de interés para
el alumno: p.e. consumo

Líneas de investigación prioritarias en DCE
están dominadas por la visión constructivista de la enseñanza:

(el alumno construye activamente nuevos conocimientos por interacción de éstos con los ya adquiridos anteriormen-te)
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Las propuestas didácticas sugieren
diseños de enseñanza consecuentes

con los mecanismos de adquisición de
conocimientos en el alumno

En las propuestas didácticas subyace
la idea de que el alumno trabajando

como el científico obtendrá resultados
tan satisfactorios como éste

Cambio conceptual
Poner en evidencia las
ideas espontáneas y

sustituir por las correctas

Resolución de problemas
Se plantean de modo que
se apliquen las estrategias
del MC para solucionarlos

Enseñ. por investigación
Diseño de actividades

según los procedimientos
de la actividad científica

Orden de los contenidos
Sugerido por el orden de
aparición de éstos a lo

largo de la Historia

Problemas propios
de la Didáctica de

las Ciencias
Experimentales

Aprendizaje significativo
Ligar el contenido a

enseñar con las nociones
previas del alumno

Resolución de problemas
Modelo de la actividad
mental del resolvedor:

MCP, esquemas, estilo...

Descubrimiento dirigido
Actividades para que el
alumno descubra por si

mismo la máxima inform.

Enseñanza operativa
Dirigida al desarrollo de

las operaciones mentales
propias del nivel formal

Críticas
Se centran allí
donde no se da
la analogía:
ÅEntre ideas

del alumno y
las de la histo-
ria de Ciencia

ÅEntre génesis
de ideas y
modos de
producción:
motivación,
problemas y
regulaciones.

Fundamentos

Críticas
Se hacen a las
teorías de donde
se deducen:
ÅLa teoría de

Ausubel no da
guías para la
búsqueda de
ideas previas

ÅLa T.P. tiene
dificultades
para explicar
dependencia
del sujeto de
lo específico

Existen
soluciones

desde

Existen
soluciones

desde

Fundamentos
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Más
compartido,
descentrado

y objetivo

Extensión
en el

espacio y en
el tiempo

Instrumentos
para entender
y actuar en y

sobre el medio

Más
segmentado,
metódico y
analítico

Considerar
intereses,

problemas,
curiosida-
des y posi-
bilidades

Aprender es, sobre
todo modificar los
esquemas previos
de conocimiento y

actuación

El alumno
posee ideas

sobre su
entorno

organizadas
en esquemas

Además de ideas
previas, considerar
destrezas manua-
les e intelectivas,
operaciones, etc

Partir de los
conocimientos
de los alumnos
para el diseño
de actividades 

Necesidad de
actividades

que permitan
organizar y
sistematizar

los datos

Actividades
que acercan
al alumno a
su realidad
natural (ma-

nipular, sentir, 
razonar)

Las interacciones
garantizan

adquisiciones más
eficaces (a-o-s, a-aa, a-p)

Participación activa del
alumno en su apren-
dizaje: interaccionar

con objetos y
situaciones cotidianas

Siempre que
sea posible
observar y
manipular

sobre objetos
reales direc-

tamente

Los recursos
deben

garantizar el
contacto con
la realidad

Poner en juego
estrategias para
que el alumno
esté motivado

Los contenidos del MN no se
refieren a conceptos acabados
ya que el niño no los adquiere

de una vez ni de forma
completa, sino poco a poco

Dedicar atención y
tiempo a los

procedimientos
(medir, clasificar,

seriar, inferir, etc) y
aplicarlos sobre

una diversidad de
conceptos

Enseñar los con-
tenidos concep-
tuales, junto a

los procesuales y
actitudinales.Del pensamiento egocén-

trico, con dificultad para ir
mas allá de percepcio-nes

globa-les y de categorizar, a
otro más compartido, que

dife-rencia elementos consti-
tuyentes y coordina c-e

Progresiva
extensión de
las nociones
espaciales y
temporales

La secuenciación
de contenidos
será paralela al

desarrollo cogni-
tivo del alumno
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Características

de la Didáctica

intuitiva

Esquema

Gráfico
13Didáctica

intuitiva
P Preven que en

DCE se enseña
contenidos del
Medio Natural.

Para hacer activ.
P Sólo contenidos

declarativos.
P No ponen activ.

procesuales.
P El experimento

por sí enseña.

Sobre creencias
científicas

P Visión empirísta:
observación
neutra.

P Visión lineal y
acumulativa.

P Visión individua-
lista: ignoran el
trabajo en grupo,
solo del genio.

P Visión dogmática
y sin problemas.

Fundamentar las decisiones
docentes y abordar con rigor y
crítica los problemas del aula

(reflexivo y crítico)

Desarrollar
habilidades
procesuales
en el alumno

La DCE puede y debe realizar aportaciones
importantes a la formación del maestro ya que...

Las nuevas demandas educativas requieren
la formación de un maestro capaz de...

Vincular el
conocimiento
a la práctica

docente

Aplicar
técnicas de

investigación
en la acción

Orientaciones didácticas
fundamentadas en la Filosofía

de la Ciencia y teorías del
aprendizaje en Ciencias

Contenidos,
procedimien-
tos y actitudes
de Ciencias

Diversas
técnicas y

estrategias de
evaluación

Su carácter
específico
hace más
efectivo el

vínculo entre
la teoría y la

práctica

Sus modelos didácticos están
bien fundamentados en la

Filosofía de la Ciencia (Kuhn,
Lakatos, etc) y en las

propuestas de adquisición de
conocimientos y aprendizaje

significativo de Piaget y Ausubel

Sus metodos
suponen un
importante

aporte para el
desarrollo de

una enseñanza
procesual

El modo de
hacer científico

aporta una
aplicación más
efectiva de la
investigación
en la acción

Actividades
para vincular 
la teoría con
la práctica

El maestro debería encontrar
en la DCE...
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Cierto dominio para
diseñar actividades

de la parte declarativa
de los contenidos del

Medio Natural

Enseñar no solo
contenidos

declarativos, también
procesuales y
actitudinales

Buscar solución
a la diversidad de

problemas del
aula de modo

riguroso y crítico,
aplicando con
flexibilidad las

medidas al caso

Enseñar para que el
conocimiento

adquirido permita
solucionar verdaderos
y variados problemas

Se utiliza el
experimento como
recurso didáctico,

pero pierde eficacia al
presentarse aislado

Los recursos
mejoran la

comprensión de
los contenidos
pero pierden

eficacia didáctica
al no estar

contextualizados

Importante
fundamentar
las medidas
didácticas 

Prever los resultados
de la acción docente,
reflexionando en base
a criterios didácticos
bien fundamentados

Enseñar para que los
contenidos puedan
ser transferidos a

contextos diferentes
a los de enseñanza

Equil ibración ,
asimilación,
acomodación

Diferencias
entre

signif icado y
signif ican te

Adquis iciones
no lineales:

tan teo, ensayo
y error,

rect if icación

Ideas
previas y
destrezas

Conceptua-
lización de
esquem as 

Esquemas
operator ios

Búsqueda de información
en el alumno

La adquisición y organización
de sus conoc imientos,

permite deducir orientaciones

para diseñar cuestiona rios en
la búsqueda de i.a.i .d

Prever los resultados de
la acción docente

conociendo las posibi lida-
des cognosc itivas del

alumno sobre los cono-
cimientos declara-tivos y

procesuales  de los
contenidos de C iencias
que se le van a enseña r

Ajustar las orientaciones
a la diversidad de fac tores

que intervienen en el aula y
aplicarlas de un mo-do  más

flexible según el contenido

Solucionar de forma
fundamentada

los problemas del aula con
rigor y c rítica, conociendo el
por qué de las decis iones

Diseñar activi-
dades donde el
alumno pueda
interaccionar

con una diver-
sidad de objetos

y situaciones

Partir de los
conocimientos
de los alumnos
para diseñar las

actividades 
Poner en juego
estrategias para
que el alumno
esté motivado

Los problemas
desarrollan con

eficacia  las
capacidades
procesuales

Fomentar las
elaboraciones
del alumno,
participando
activamente

El ritmo de
trabajo debe

adecuarse a las
posibilidades del

alumno
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Idea
previa

Idea
nueva

Idea
previa

I.P+
I.N

I.Pd

I.N

A. No hay aprendizaje

Diferentes

B. Aprendizaje no significativo

Idea
previa

Parte
de I.N

Idea
previa

Idea
nuevaDiferentes

Idea
previa

Idea
nueva

Idea
nueva

C. Aprendizaje significativo

Diferentes

D. Aprendizaje significativo

Idea
previa

Idea
nuevaRelaciones

Condiciones del
aprendizaje

significativo:
Å Respecto a sus

ideas previas, el
alumno conocerá
sus limitaciones

Å Respecto a las
ideas nuevas,
deben ser:
Å Inteligibles
Å Plausibles
Å Utiles

Según cómo se

dé la relación

entre ideas

previas e ideas

nuevas objeto de

enseñanza se

pueden dar los

siguientes casos:

1. Fase introductoria
Plantear situaciones problemáticas
que generen interés y aporten un
significado preliminar de la tarea

Secuencia de
actividades siguiendo
procedimientos hipo-
tético-deductivos

3. Fase de búsqueda de soluciones
Orientar al alumno para abordar
los problemas en la búsqueda de

soluciones

4. Fase de verificación de hipótesis
Elaborar estrategias (incluyendo

las experimentales) para contrastar
las  hipótesis

5. Fase de comprobación de resultados
Comparar las soluciones con las

de otros grupos de alum-nos y con
las de la comunidad científica

6. Fase de aplicación y extensión
Aplicar las nuevas adquisiciones a
nuevas situaciones para hacerlas

más flexibles y extensas

7. Fase de síntesis y comunicación
Expresar por escrito, sintetizando,
el proceso seguido en la investi-
gación (esquemas, tablas, etc)

Se pretende que
el alumno transfiera el

contenido al entorno
cotidiano

El alumno puede
explicitar algunas
ideas previas de

interés

Orientar al alumno
para que el problema

redefinido se lige
al contenido

2. Fase para precisar el problema
Abordar la situación problemática
de un modo cualitativo, a fin de

acotar el problema con precisión

Intentar, si es el
caso, hacer esque-
mas o dibujos de la
estrategia a seguir

Ir perfilando las
variables dependien-
tes, independientes y

las constantes

Hacer hincapie en
las relaciones entre
Ciencia, Técni-ca y

Socie-dad

Consolidar las
nuevas adquisiciones
operando ante una

diversidad

Formular hipótesis
a modo de posibles

soluciones a los
proble-mas

Resaltar variables
significativas e
intentar ligarlas

entre sí

Pueden darse con-
flictos cognoscitivos
entre previsiones y

resultados

Ante los conflictos
ayudar al alumno al
cambio de ideas o

hipótesis
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Hipótesis de trabajo: es más eficaz el experimento cuando
precede a la enseñanza de los contenidos

Pretest

Contraste de la hipótesis:
comparando los incrementos
1, 2 y 3 tras aplicar los dos
métodos experimentales

Postest

Acomodación del
intrumento al

conocimiento real del
alumnado

Grupo
inicial de
alumnos

G.I.

Grupo
de control

G.C.

Grupo
experimental

G.E.

Grupo
de control

G.C.

Grupo
experimental

G.E.

Test inicial

Diseño y construcción del cuestionario

N
E

N
EC

N
EE

N
SC

N
SE

Análisis
estadísticoIguales

1

2

3 N
s

Comprobación

Descubrimiento

v.i: métodos experimentales
v.d: rendimiento en el test
v. const.: contenidos, experi-
mentos, tiempo y motivación

DIST INCION ENT RE
MET ODO INDUCT IVO

E HIPOT ETICO-DEDUCTIVO SEGUN
EL NIVEL  DE

ENSEÑANZA AL QUE
NOS DIRIGIMOS

CREACION DE GRUPOS
DE ACTIVIDADES

ESTRUCT URADAS A
MODO DE PEQUEÑA

INVESTI GACION:
ADECUADO IN ICIARLA
PL ANTEANDO AL GUN

PROBLEMA QUE HABRA
QUE RESOLVER

POR SI MISMA LA
EXPERIMENTACION NO
ES UN BUEN RECURSO
DIDACTICO SI NO SE

CONTEXTUALIZ A Y  SE
LE DA CONTINUIDAD
CON ACT IVIDADES

SOBRE ORDENACION
DE DATOS E

INFERENCIAS

EL ERROR O LA
IMPRECISION ES
UN BUEN IN ICIO 
PARA CONST RUIR
CONCEPTOS M AS

ADECUADOS

sobre la

evoluc ió n d e
las Cienc ias

EL M. C. ES UT IL
PARA EVI TAR L A

IMAGEN DOGM ATICA
 DE LAS CIENCIAS
QUE PODRIA DAR
DET ERMINADOS

MODOS DE
ENSEÑANZA 

Sobre algú n

procedimien to

del M.C.

EL M. C. PERMITE QUE
LA ENSEÑANZA SEA,

NO SOLO T RANSMISION
DE CONOCI MIENT OS,

TAM BIEN
CONSECUCION DE

DEST REZ AS Y
ACTIT UDES

BUSQUEDA
INTENCIONADA DE
ACTIVIDADES QUE

PUEDAN SER
DISEÑADAS SEGUN

ALGUN
PROCEDIMI ENTO

CIENT IFICO

FLEXIBILI DAD EN
LAS ACT IVIDADES

DEJ ANDO MARGEN
DE ACTUACION AL
PUNT O DE VISTA

DEL   ALUMNO

SOL O EL CONTRASTE
EMPIRI CO REI TERADO

POSIBILITA QUE EL
ALUMNO CAMBIE SU
PUNT O DE VISTA POR

OTRO MAS CORRECTO 

Sobre

procedi-

mien to s
globales

del m.c.

DISE ÑAR ACT IV IDADES
PARA  QUE EL  AL UMNO

PUEDA REA LI ZA R
INFE RENCIAS
CI ENTI FICAS:
INDUCT IVA S Y

ANA LOGICAS SI PA RT IM OS
DE DAT OS EM PI RICOS

EL PROBLEMA ES UN
RECURSO DIDACTI CO

UTIL PARA ORIENTAR Y
MOTIVAR AL  AL UMNO

EN EL DESARROL LO  DE
ACTIVIDADES

DIRIGIDAS A BUSCAR
SOL UCIONES 
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Estrategias

para

transformar

actividades

de

enseñanza y
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"lo que
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Punto de
interés

nº 1

Punto de
interés

nº 2

Punto de
interés

nº 3

Extender Modificar Precisar
Concep-
tualizar

Perspectiva del
conocimiento

científico
(PCC)

Orientaciones
didácticas

fundamentadas
en información
específica del

alumno de
interés

didáctico

Conociendo las
ideas y

destrezas del
alumno

Perspectiva del
conocimiento del

alumno
(PCA)

Conociendo
los meca-

nismos sobre
adquisición del
conocimientos

Orientaciones
didácticas

fundamentadas
en mecanismos

cognitivos de
adquisición de
conocimiento

Es posible que se hallan puesto en
juego conceptos de difícil

asimilación y procedimientos con
un nivel de exigencia no ajustado
al nivel cognoscitivo del alumno

Filosofía e historia de la Ciencia

Enseñanza más: 
ÅCoherente

(conceptual y
procesual
ÅAntidogmática
ÅComprensiva
ÅTransferible

Es necesario otro
contexto que evite

sesgos y distorsiones y
permita diseños más
cercanos al alumno

La enseñanza y la
delimitación de con-
cepciones muestran
limitaciones donde
no se da la analogía

Puede haber
conceptos y

procesos
ajenos al
alumno

Teorías cognitivas y epistemologías del sujeto

ÅMejora la
transferencia
ÅPrevé mejor

los resultados
ÅActuación más

consecuente

Conten idos de ciencias

Información
limitada,
sesgada y

tergiversada
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La relativa

importancia

de las

concepcio-
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Información
a obtener en
el alumno
según tipos
de objetivos

! El sistema
solar
! Tipos de

triángulos
! Los puntos

cardinales

! Orientarse
por la zona
! Explicar

fenómenos
cotidianos

estacionales

! Orientarse
en cualquier

lugar
! Adquirir
nuevos

modos de 
razonar

! Entender
explicación

sobre el
sistema solar

! El Este está
por donde

sale el sol

asdfasdfasdfasdasdfasd

Comprar
pegamento
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razonables

sobre la
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valoración

del

conocimien-
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La distancia

entre el

conocimien-to del

alumno y el

del

científico es

un

problema

evolutivo

Esquema
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C pesos tiran
más que A y B
(C=A+B). Más
bajo tira más

Ausencia de
cuantificación

(50g compensa
5g ó 50g+50g)

No conservan
la cantidad de
arcilla al variar

la forma

NIVEL I
Dependencia del esfuerzo subjetivo a realizar. El peso es apto para

empujar, sujetar, tirar, etc. Centra-miento sobre la propia acción.

Conserva peso
ante cambios
de posición y

de forma

Los pesos, o
tiran o sujetan.
El movimiento
requiere fuerza

Conserva la
cantidad y

después en IIB
el peso

El peso explica
la tracción so-
bre el elástico
y el descenso

La fuerza peso
actúa incluso
sin que exista
movimiento

Conserva el
volumen.

Distingue peso
y volumen

Plano de las
situaciones

físicas ba

Plano de los contenidos objeto de enseñanza

¿Qué fuerza
ejerce el peso
al colgarlo del

extremo?

¿Cuál es la
fuerza-reacción

del peso del
centro?

¿Se conserva
la fuerza al
cambiar de

forma? 

NIVEL II
La acción se hace indepen-diente de su relación con los objetos y se
vuelve reversi-ble. Los cam-bios cuantitativos son mejor asimilados.

NIVEL III
Las operacio-nes actúan sobre lo posible ligán-dolo con lo necesario sin

media-ción de lo concreto. Lo virtual puede ser tan posible como lo real.
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La acción se hace indepen-diente de su relación con los objetos y se
vuelve reversi-ble. Los cam-bios cuantitativos son mejor asimilados.

Las operacio-nes actúan sobre lo posible ligán-dolo con lo necesario sin
media-ción de lo concreto. Lo virtual puede ser tan posible como lo real.
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a ba y b son dos
trozos iguales

a ¿Son ahora
iguales? b'

¿Pesarán
ahora igual?

¿Tendrán el
mismo volumen?

Equilibración ,
asimilación,
acom odación

Ideas
previas y
destrezas

Conceptua-
lización  de
esquem as 

Esquemas
operatorios
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Tipos de
interacción

Toma de
conciencia

Esquemas y
significantes

Esquemas:
transforman

Equilibrio no
lineal

Equilibrio
flexible

Esquemas:
novedades

Esquemas:
estables

Se desarrolla

Se origina

Se
organiza

Doble cuestionario
y
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Reacciones no verbales
y
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Aplicar procedimientos que
pongan en juego el

significado del contenido
objeto de búsqueda:

previsiones, explicaciones,
relación y significación ...

Muchas de las capacidades
senso-motoras del sujeto no

pueden ser expresadas a
través de significantes

verbales. Solicitar
expresiones manipulativas.

Las respuestas del alumno
deben estár relacionadas con
los tipos de interacciones con
su Medio: posee sobre todo
destrezas e ideas sobre su

medio físico-mecánico

Evitar preguntas donde
predomine el pensamiento
del entrevistador dando un

margen de permisividad para
los tanteos, pruebas,

rectificaciones... en el sujeto

CONTEXTO
TEORICO

¿Qué es la
dureza?

¿Qué es la
verticalidad?

C.O.E C.A

Diseñar tareas basadas en
situaciones donde se solicita
prever el estado final a partir
del inicial a fin de apreciar la

capacidad para imaginar
transformaciones

Diseñar transformaciones
variando algunos factores de

la tarea pero manteniendo
constante el que interesa a
fin de apreciar la actividad

operatoria del sujeto

Variar los distintos
factores que inter-
vienen en la tarea

(perceptivos y
estructurales) a fin

de analizar el
grado de flexibili-
dad y estabilidad
de las respuestas

Diseñar tareas
cuyas respuestas

presenten elemen-
tos novedosos,

ausencias o distor-
siones sospe-

chosas, respecto a
los datos percep-
tivos de la tarea

a ba y b son dos
trozos iguales

a ¿Son ahora
iguales? b'

Orienta-

ciones

metodoló-

gicas para

diseñar las

tareas






